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RECENZJA
rozprawy doktorskiej Mgr Marty Jurczak - Morris pt. Kultura edukacji szkolnej
w formule zdalnej w obliczu pandemii COVID-19 — pozorna czy realna zmiana?

napisanej pod kierunkiem naukowym dr hab. Piotra Mikiewicza, prof. DSW

Podstawa prawna: Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce
(Dz.U.2023 poz. 742, z pdzn. zm.) art. 187, ust. 11 2.
Konkluzja: Oceniana rozprawa Mgr Marty Jurczak - Morris pt. Kultura edukacji szkolnej
w formule zdalnej w obliczu pandemii COVID-19 — pozorna czy realna zmiana? napisana
pod kierunkiem naukowym dr hab. Piotra Mikiewicza, prof. DSW prezentuje ogélna wiedze
teoretyczng w dyscyplinie oraz stanowi oryginalne rozwigzanie problemu naukowego,
co spetnia wymogi okreslone w podstawie prawne;.
Whiosek: Wnioskuj¢ do Rady Naukowej Dyscypliny Pedagogika Federacji Naukowej WSB —
DSW Merito o wyréznienie dysertacji. Argumentuje to tym, ze Mgr Marta Jurczak — Morris
posiada i umiejetnie wykorzystuje wiedzg teoretyczng zardwno z zakresu pedagogiki, jak
i socjologii edukacji, czego dowiodta konstruujac zalozenia teoretyczne rozprawy. Ponadto nie
tylko posiada umiejetnos¢ samodzielnego planowania i realizowania badan naukowych,
ale niezwykle cenng zdolnos¢ dostrzegania i problematyzowania aktualnych, ,palacych”
problemow badawczych. Na podkreslenie zastuguje takze umiejetno$é analizy i interpretacii
zgromadzonych danych empirycznych oraz konsekwentne, merytoryczne wykorzystywanie
wylonionych kategorii definiujacych zlozong, wieloaspektowa materig ,kultury szkolnej
edukacji”. Skonstruowane przez Badaczke wnioski, postawione pytania sg odwazne, dojrzale
i inspirujg do dalszych rozwazan naukowych.

*

Przedstawiona do recenzji rozprawa doktorska Mgr Marty Jurczak - Morris pt. Kultura
edukacji szkolnej w formule zdalnej w obliczu pandemii COVID-19 — pozorna czy realna
zmiana? napisana pod kierunkiem naukowym dr hab. Piotra Mikiewicza, prof. DSW podejmuje
aktualny, wazny temat — zaprasza do poglebionej refleksji nad szkota i szkolna edukacja, ktéra

z powodu pandemii koronawirusa znalazla si¢ sytuacji ,,realnej szansy na przedefiniowanie
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sytuacji szkolnej, zmiane ram funkcjonowania szkotly i funkcjonowania aktorow szkolnych™
(s.16) .

Doktorantka, juz w pierwszych stowach Wstgpu, informuje o istocie tej pracy piszac,
ze jest to ,opowies¢ o fenomenie ..bycia w szkole” — jednego z najbardziej uniwersalnych
i jednoczesnie osobistych doswiadczen w biografii jednostek funkcjonujacych w spolecznym
uniwersum” (s.4). Cata rozprawa jest konsekwentng, merytoryczng realizacjg tej zapowiedzi.
Specyfike 1 ztozonos¢ ,,bycia w szkole” odstania w dwoch pierwszych rozdziatach, ukazujac:
(1) czym jest edukacja szkolna (schooling) (2) rozumienie kultury edukacji. Rozdzial trzeci
ukazuje zalozenia metodologiczne zrealizowanych przez Doktorantke badan w orientacji
jakosciowej. W dwoch rozdziatach (czwartym i pigtym) zostala zaprezentowana analiza i
interpretacja danych zastanych i zgromadzonych w trakcie zaangazowanych badan ,,w terenie”.

Doktorantka wprowadza w problematyke rozprawy rozpoczynajac od wyjasnienia
tytutowych poje¢: szkoly, edukacji i edukacji szkolnej. Mozna sformutowa¢ uwage dotyczaca
doboru publikacji stuzacej temu wyjasnieniu, ale styl w jak Autorka buduje narracje budzi
zaufanie, Ze to sg absolutnie wstgpne ustalenia majgce na celu wylonienie stow kluczowych.
W podrozdziale Edukacja zdalna (czy wcigz szkolna?) Doktorantka rozpoczyna proces
problematyzowania i zadaje wazne pytanie (jedno z wielu sformutowanych w rozprawie): ..czy
mozna wcigz mowi¢ o edukacji zdalnej jako o edukacji szkolnej, skoro najbardziej klasyczne
cechy schooling’u, czyli bycia w szkole, takie jak miejsce i ramy czasowe, znikajg
z badawczego pola widzenia?” (s.13). Dalej, rozpoczynajac od metafory bazowe;j ..szkoty jako
spotkania™ (wyprowadzonej z interakcjonizmu symbolicznego), poprzez metafore interakcji
zogniskowanej (J. Turner) definiuje relacje uczen — nauczyciel jako ..stosunek pedagogiczny™
(F. Znaniecki), w ktéorym nauczyciel jest podajacym wiedze, instruujacym, decydujacym
o regutach odczytywania danej sytuacji, zas uczen wiedze przyjmuje, stosuje sie do instrukcji
i bezproblemowo przyswaja oraz stosuje wyznaczone normy. Doktorantka przyjmuje
i umiejg¢tnie argumentuje, ze spotkanie ucznia i nauczyciela w szkole jest uwarunkowane
czasoprzestrzennie. Oba te wymiary (przestrzen i czas) moga by¢ traktowane jako czynniki
dyscyplinujace i regulujace funkcjonowanie uczniow w szkole, jako przejaw wiadzy
i uprzywilejowanej pozycji nauczyciela (bazuje glownie na rozwazaniach A. Giddensa,
M. Foucalta, P. McLarena, L. Witkowskiego, H. Girouxa). Szkote Mgr Marta Jurczak — Morris
postrzega jako czasoprzestrzen (o charakterze zamknigtym) w ktorej dzieja si¢ sytuacje

spoteczne/sytuacje szkolne wyznaczone specyfikg, zasygnalizowanego powyzej, ,.stosunku

' Wszystkie nawiasy z wskazanym numerem strony odsytajg do tekstu ocenianej rozprawy doktorskiej.



pedagogicznego”, odbywajgcego si¢ zgodnie z ,.,pewnym repertuarem rytualnych zachowan,
pelniacym  funkcj¢ $rodka kontroli, umozliwiajagcego nauczycielowi panowanie
nad zachowaniem uczniéw w okreslonych sytuacjach™ (s.21). Owe, licznie obecne rytualne
zachowania traktowane sg w szkole jako oczywiste i niepodwazalne, stad tez nie poddawane
refleksji, nie méwigc o krytycznej analizie. Ta starannie prowadzona, czytelna analiza
doprowadzita Doktorantke do koncepcji ,gramatyki edukacji” (ang. the grammar
of schooling) Davida Tayack'a i Williama Tobin'a méwiacej o tym, ze ,bycie w szkole”
regulowane jest przez niekwestionowalne, traktowane jako ,,normalne™ wzorce organizacyjne
bedace historycznym produktem poszczegdlnych grup o okreslonych interesach i wartosciach
w okreSlonym czasie (np. urzgdnikéw panstwowych, elit politycznych, profesorow
uniwersyteckich, nauczycieli i innych gremiéw oddziatujgcych na szkole). Doktorantka
umiejetnie przyglada sie tym wzorcom (szczegdlnie dotyczacym czasu, przestrzeni i stosunku
pedagogicznego) chcge rozpoznaé mechanizmy zachowywania instytucjonalnej ciaglosei
(wzorce sa malo podatne na zmiany, reformy! - zwlaszcza gdy myslimy o szkole masowej) oraz
potencjalne zmiany dokonujgce si¢ za sprawa zdalnej edukacji (pozbawionej dotychczasowego
~czasoprzestrzennego obramowania™ (s. 31). Doktorantka zastanawia sie na ile pandemia
koronawirusa, ktéra pozbawila edukacje¢ szkolng jej dotychczasowej czasoprzestrzennoscei,
wywolujgc naturalny eksperyment spoteczno-edukacyjny, jakim okazala sie edukacja zdalna
przyczynila si¢ do refleksji nad istotg szkolnictwa oraz fenomenem bycia w szkole? Wybierajac
nurt interakcjonizmu symbolicznego, przyglada si¢ szkole ..z wnetrza” instytucji, rozpoznaje
~Swiat szkolny” w ktérym to, co kazdego dnia odbywa sie w klasie szkolnej stuzy realizaciji
kluczowych funkcji szkoly jako instytucji oraz realizacji kluczowych celéw funkcjonowania
systemu edukacyjnego (ktére Doktorantka przyjmuje za Davidem Labaree) (s. 28).

Rozdziat drugi zatytutowany Kultura edukacji szkolnej w ujeciu teoretycznym jest
konsekwentnym, merytorycznym budowaniem rusztowania kategorialnego
1 problematyzowania tytulowego fenomenu — kultury edukacji szkolnej. Doktorantka
adekwatnie do przyjetego podejscia interpretatywnego, bazg teoretyczna buduje wykorzystujac
teorig strukturacji Anthonego Giddensa, teori¢ dramaturgiczna Ervinga Goffmana, wzbogacone
o0 ustalenia Petera Woodsa, Phila Jacksona, Rolanda Meighana oraz Petera MclLarena oraz
koncepcje¢ stosunku pedagogicznego Floriana Znanieckiego. Rozdzial ten jest wzorcowym
przykladem tego, jak wykorzystujgc zalozenia teoretyczne buduje sie i operacjonalizuje
kluczowg kategori¢ — w tym przypadku ,kulture edukacji szkolnej”. W podsumowaniu
rozdziatu Doktorantka odwotuje si¢ do, sformutowanych przez F. Znanieckiego, ,,przestanek

instytucji szkolnej™ brzmigcych: ,tradycyjne przestanki [instytucji szkolnej] jednak z biegiem
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ewolucji spoteczno-kulturowej coraz mniej odpowiadaja rzeczywistosci” (Znaniecki, 1973a:
185)” (s. 92). Wydaje sig, ze przywotane stowa Badaczka potraktowata jako impuls (,.rzucona
rgkawice™) by rozpozna¢ jak jest obecnie, w rzeczywistosci z do$wiadczeniem (o zasiegu
globalnym) zdalnej edukacji.

Jak podkresla w rozdziale trzecim, ukazujacym zalozenia metodologiczne badan
wilasnych, to ,,niecodzienne zjawisko (Aktinson 2007: 24)” (5.94) jakim byl wybuch pandemii
koronawirusa (i wynikajace z niego konsekwencje dla edukacji szkolnej) stat si¢ przyczyna
podjgcia badan. W rozdziale tym Doktorantka w przekonujacy sposéb uzasadnia wybor
podejscia interpretacyjnego. co wynika z przyjetych zalozen teoretycznych (opisanych
powyzej). Za cenne uznaje rozwazania Doktorantki dotyczace roli badacza interpretatywnego
w orientacji jakosciowej. Szkoda, ze nie podzielita si¢ swoimi do$wiadczeniami w roli
badaczki. Mgr Marta Jurczak — Morris przeprowadzata badania w czasie rozprzestrzeniania sie
wirusa SARS-CoV-2, ktory — co podkresla ,,w zawrotnym tempie zmienil funkcjonowanie
szkolnictwa na globalng skalg™ (s5.99). Ten fakt ukazuje zdolno$¢ Doktorantki nie tylko
do dostrzegania waznego, ciekawego badawczo problemu, ale takze gotowos¢ do szybkiego
podjecia i prowadzenia wymagajacych badafin naukowych. Badaczka prowadzila badania
w dwoch szkolach (czytaj w dwoch krajach) rownoczesnie; cheiata ,uchwycié¢”
ten niepowtarzalny moment, ktory nazywa eksperymentem spotecznym. Wykorzystala metode
etnograficzng. Miala ku temu mozliwos$¢ pracujac jako nauczycielka w szkole w Wielkiej
Brytanii, ale nawigzala takze kontakt ze szkota w Polsce, gdzie przeprowadzita badania. Wybor
tych krajéw uzasadniony jest dostgpnoscia, prosilabym o uzasadnienie naukowe tego
zestawienia.

Badaczka czytelnie prezentuje przedmiot i cele badan, ktére wskazuja, ze opisanie
funkcjonowania edukacji szkolnej w formule zdalnej w rozréznieniu na formute synchroniczna
i asynchroniczng w dwoch krajach (Polsce i Wielkiej Brytanii) ma doprowadzi¢ do udzielenie
odpowiedzi na gléwny problem, brzmiacy: ,.Czy i w jakim stopniu kultura edukacji szkolnej
w formule zdalnej ulegla realnej zmianie w obliczu pandemii COVID-19? (s.100). Watpliwosé
budzi zamiar okreslanie stopnia realnej zmiany kultury szkolnej edukacji w obliczy
pandemii, co wymagaloby zastosowania skali okreslajgcej 6w stopiefi zmiany. Badaczka
formutuje 14 probleméw szczegdlowych — zachecalabym, by raz jeszcze, korzystajac
z podrecznikoOw metodologii, przyjrze¢ sie ich zakresowi tematycznemu, czytelnosci
1 kompatybilnosci z przyjeta metoda etnograficzng. Nic nie wiemy o uczestnikach badan —

nauczycielach 1 liderach obu szkél. Ze wzgledu na wartos¢ zrealizowanego projektu badan



zachgcalabym Badaczke do umieszczenie w Aneksie wykorzystanych: Karty obserwacii,
dyspozycji do wywiadu.

Mgr Marta Jurczak — Morris wykorzystata kilka sposoboéw gromadzenia danych
empirycznych: (1) swobodny wywiady jakosciowy (z nauczycielami w Polsce zdalnie;
z nauczycielami brytyjskimi stacjonarnie), (2) obserwacje: (a) jawne uczestniczace zajeé
zdalnych o charakterze synchronicznych w Polsce; (b) uczestniczace niejawne obserwacje sesji
konsultacyjnych w formie synchronicznej w Wielkiej Brytanii (przy czym obserwacja zaje¢
zdalnych o charakterze asynchronicznym byla niemozliwa (s. 104) (3) analize danych
zastanych (desk research) (s.99). Opis przebiegu badan pozwala odczytaé, ze Doktorantka
zajecia zdalne obserwowata tylko w Polsce — ,lacznie trzydziesci jawnych obserwacii
nieuczestniczacych wirtualnych zajg¢ synchronicznych™ (s. 105). W Wielkiej Brytanii byly
to ,,dwie niejawne obserwacje uczestniczace w postaci sesji konsultacyjnych [...]” (s. 105)
oraz udzial w prowadzonych stacjonarnie, w murach szkoly zajeciach. Dalej dodaje,
ze przeprowadzita ,lgcznie dwadziescia jeden poglgbionych wywiadéw indywidualnych
i grupowych z nauczycielami i dyrektorami szkoty polskiej i brytyjskiej” (s. 105). Nic nie
wiemy o przebiegu wywiadow z dyrektorami. Informujagc o wywiadach Badaczka pisze,
ze wylonione w toku analiz teoretycznych kategorie miafa ,,odnotowane na kartce w postaci
pytan, ktére stanowily [...] pewnego rodzaju teoretyczne wytyczne™ (s.104). Szkoda, ze tych
dyspozycji do wywiadu nie ma w pracy, co mogloby poméc odczytaé ich zwiazek
z problemami szczeg6lowymi. Badaczka jasno wskazuje, na co zwracala uwage w trakcie
obserwacji zaje¢ zdalnych: przebieg lekcji, zachowanie uczniéw oraz zachowanie nauczycieli
(s.105). W rezultacie przeprowadzonych badan Doktorantka zgromadzita bogaty, réznorodny
material, ktory interpretowanie bylo, jak opisuje ,,mozolne i ze znaczng dozg niepewnosci”
(s.105). Badaczka analizujac musiata podja¢ szereg decyzji, ktére wplynely na to, jak i jaki
Swiat spofeczny przedstawita. Niezbgdnym jest ukazanie podjetych krokow analizy
zgromadzonych danych empirycznych.

Edukacja szkolna w Polsce i Wielkiej Brytanii w czasie pandemii koronawirusa
z perspektywy makro, to tytul czwartego rozdzialu poswigconego analizie danych zastanych.
To intersujgcy, ,.chwytajacy dynamike zdarzen” rozdzial przedstawiajacy ogélna sytuacji,
w jakiej znalazly si¢, za sprawg pandemii koronawirusa, oba systemy edukacyjne wraz
z ich gléwnymi interesariuszami. Autorka ukazuje i poréwnuje decyzje rzadzacych w obu
krajach zwigzane z wprowadzeniem zdalnej edukacji, by nastepnie ukazaé co one oznaczaty
dla podmiotéw: uczniéw, nauczycieli, lideréw, rodzicéw oraz dla procesow dziejacych sie

w szkole: nauczania, opieki, egzaminowania, oceniania. Analizy Doktorantki odstaniaja, ze nie
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mozna mowi¢ o jakim§ uwspdlnionym doswiadczeniu zdalnej edukacji (ani w skali makro,
ani mikro), gdyz bylo ono uwarunkowane wieloma czynnikami. poczawszy od dtugosci trwania
zdalnej edukacji w poszczegolnych krajach (w Polsce znacznie dtuzej niz w Wielkiej Brytanii),
poprzez rodzaje zdalnej edukacji, az po indywidualne zasoby (lub ich brak) uczacych sie i ich
rodzin. Doktorantka przeanalizowata szereg raportéw i badan o zréznicowanym zasiegu
i metodologii gromadzenia danych. Warto bytoby pokaza¢ wedle jakich kryteriow zostaly one
dobrane, oraz jak byly analizowane.

Rozdzial piaty zatytulowany Kultura edukacji szkolnej w formule zdalnej w Polsce
i Wielkiej Brytanii, to obraz tego, ,,co si¢ dzialo” z procesem nauczania w okresie pandemii.
Podkreslam owo ,dzianie si¢”, gdyz z plastycznej, ,gestej” narracji stworzonej przez
Doktorantke wynika, ze najwazniejsze bylo to, by ..cos si¢ dziato™: by liderzy mieli poczucie,
ze nauczyciele nauczajg; by nauczyciele mieli poczucie, ze co$ oferujg uczniom; by uczniowie
mieli poczucie, ze uczgszezajg do szkoty; by rodzice mieli poczucie, ze szkota nadal troszczy
si¢ 0 wiedze ich dzieci. Nie bylo czasu i sposobnosci, by przemysle¢ podejmowane dziatania,
ich przebieg i rezultaty. Najwazniejsze byto, by nie pozostawi¢ dzieci samych sobie, by ,,0bja¢
je edukacjg”, co potwierdza, ze system dziata (nawet w sytuacji kryzysu). Nauczyciele podjeli
starania (czgsto ogromne, czasochlonne), by nauczanie moglo si¢ odbywaé, co wiazalo sie
z pokonaniem licznych trudnosci: organizacyjnych, komunikacyjnych, technologicznych,
metodycznych, itd.

Mgr Marta Jurczak — Morris ukazuje, ze czasoprzestrzen wyznacza kulture szkoty
z jej rytuatami, specyfikg interakcji nauczyciel — uczen, regulami rzadzacymi spotkaniami,
tokiem lekcji czy ocenianiem. Pozbawienie szkoly — za sprawa zdalnej edukacji — wspdlnego,
bezposredniego bycia w tym samym czasie i przestrzeni zachwialo calg kulturg szkoty,
pozbawilo wszystkie podmioty edukacji statych punktéw odniesienia. Kazdy, na swdj sposob,
probowal odnalez¢ si¢ w zaistnialej sytuacji, np. poprzez wypracowywanie nowych regut
interakcji, utrzymywania wiadzy. dziatan oporowych, ale takze karania za niesubordynacje,
oceniania, itd. Narodzily si¢ inne sposoby i odstony ,.dbania o wiasng twarz”, ,,zachowywani
twarzy” tej spolecznej i fizycznej, eksponowanej w monitorze czy ukrytej za Avatarem.
Nauczycieli (w obu krajach) mozna opisa¢ jako: (1) doznajacych poczucia uczestniczenia
w ,niby nauce”, w dzialaniach pozornych (2) przemeczonych fizycznie i psychicznie
(3) tesknigcych za poprzednim ksztaltem szkolnej codziennosci. Ten ciekawy, merytoryczny
rozdzial potwierdza, ze Doktorantka nie tylko potrafila wytoni¢ kluczowe kategorie pojeciowe
(na co zwracalam uwage oceniajac rozdzial teoretyczny), ale swiadomie, umiejetnie

je wykorzystuje do opisu i analizy kultury edukacji szkolnej w formule zdalne;.



Nowa kultura edukacji zdalnej?, to tytutowe pytanie na ktére Doktorantka udziela
odpowiedzi w ostatnim, szostym rozdziale dysertacji. Badaczka stwierdza i dokumentuje
wynikami badan, ze przestrzen wirtualna jest podtozem ksztattowania si¢ kultury edukacji
zdalnej, ale nie jest to kultura szkolnej edukacji. Ani edukacja w formie synchronicznej,
ani tym bardziej asynchronicznej nie spelnia wymogéw, jakie Badaczka okreslila
dla ,fenomenu szkoly” (s. 211). Rozdzial ten, podobnie jak zakonczenie oceniam bardzo
wysoko, Doktorantka w dojrzaty, kreatywny sposéb podchodzi do zgromadzonych wynikéw
danych empirycznych. Odstania watek po watku, ze nauczyciele starali sie odtworzyé szkote,
Jakg znali i przenies¢ ja do nowych, wirtualnych warunkéw; starali sie ,trzymaé kurczowo”
utrwalonych rytuatéw, wyznaczonych celéw itd. chociaz one nie przystawaty do nowej, zdalnej
edukacji. Czytajac rozdzial 5 rozwazalam, czy gdyby edukacja zdalna trwata dhuzej,
a nauczyciele (i caly system edukacji) mieli wigcej czasu na jej realizacjg to nie wypracowaliby
nowych: satysfakcjonujacych sposobéw bycia razem, efektywnego osiagania celow, rytualow
i rutyny; czy by nie zdefiniowali na nowo wlasnej roli i zaangazowania, itd.? Doktorantka, nie
przesadza o tym, ze cyfryzacja procesu uczenia si¢ i nauczania z pewnoécig zmieni kultury
edukacji szkolnej, zauwaza, ze ,,czas pokaze™ czy nastgpi transformacija (s. 214).

Zakonczenie rozprawy stanowi inspirujace domkniecie ,,opowiesci o fenomenie ,,bycia
w szkole”, zapowiedziane we wprowadzeniu. Badaczka, konsekwentnie odpowiada
na sformulowane problemy badawcze (s.101), ktérych liczba i ztozono$¢ przyprawiata
o niepokdj, ze tego nie da si¢ domkna¢. Doktorantka pozostawia czytelnika z waznymi,
inspirujgcymi pytaniami, ktére mogg i powinny sta¢ sie poczatkiem kolejnych projektow
badawczych: ,,Jezeli sednem szkoty jest spotkanie, (wspohobecnosé, to czy i w jaki sposob
poradzi sobie ona z wyzwaniami, jakie niesie postep technologiczny (po)nowoczesnego
spoleczenstwa w postaci miedzy innymi alienacji komunikacyjnej, rosngcej indywidualizacji
oraz postgpujgcej atomizacji spotecznej? Czy pozostajac w swej dotychczasowej formie stanie
si¢ bezuzytecznym reliktem czy raczej okaze si¢ forteca budujaca poczucie wspolnoty
i przynaleznosci?” (s.219) Wydaje si¢. ze bez odpowiedzi na te pytania trudno mysleé,
o przysziosci szkoty i jej roli w rozwoju kolejnych pokolef uczniow.

Warto odnotowa¢ (na podstawie Bibliografii), ze Doktorantka w 2023 roku
opublikowala (wraz z Piotrem Mikiewiczem) monografi¢ naukowa pt. Will Schooling Ever
Change? School Culture, Distance Learning and the COVID-19 Pandemic, wydana w prestizowym
Wydawnictwie Routledge. Na zakonczenie dodam, ze Autorka pisze plastycznie, z lekkoscia.
Prowadzi czytelnika zapowiadajac, co i w jakim celu analizuje, co sprawia, ze prace przyjemnie

si¢ czyta — dowodzi to kunsztu takze i w tym zakresie.
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